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Előszó

Az OFI-ban az elmúlt évek során számos olyan kutatás zajlott, amelyek 
a közoktatáson belüli szakképzés valamilyen elemét érintették. E kutatások célja 

– sok egyéb mellett – az volt, hogy igyekezzenek választ találni a szakképzésen 
és különösen a szakiskolai képzésen belül mutatkozó problémákra, elsősorban 
a nagyon gyenge tanulói (intézményi?) teljesítményekre, az elfogadhatatlan ará-
nyú tanulói lemorzsolódásra és nem utolsósorban a képzési kínálat és a munka-
erő-piaci igények között mutatkozó inkoherenciára. A felsorolt problémák közül 
több évtized óta kíséri a szakképzést, megnyugtató megoldások az érintett terü
leteken nem születtek.

Közismert, hogy a  magyar közoktatás gyakorlatában nem érvényesül az 
esélyegyenlőség elve, ugyanis a  rendszer nem biztosít azonos minőségű ok-
tatási szolgáltatást valamennyi tanköteles korú gyerek számára. Az oktatás-
ban tapasztalható egyenlőtlenségek kialakulásában meghatározó szerepe van 
a családok közötti jelentős társadalmi és gazdasági különbségeknek és a kö-
zéposztály szelekciós nyomásának, amelyek következtében nagy a szakadék 
a  különböző iskolák oktatási színvonala és tanulói összetétele között. A  ma-
gyarországi oktatási rendszer nemcsak leképezi, hanem a  közoktatás vala-
mennyi szintjén érvényesülő erős szelekciós és szegregációs mechanizmusok, 
illetve az oktatás alacsony szintű kompenzációs képessége miatt fokozza is 
a társadalmi különbségeket, vagyis felerősíti a családi háttér, a „hozott hátrá-
nyok” hatását. 

Az oktatási egyenlőtlenségek kialakulásában a  társadalmi rétegzettséggel 
szoros összefüggésben a területi-települési, valamint kulturális és nyelvi különb-
ségek is jelentős szerepet játszanak. Így például a romák vagy a sajátos nevelé-
si igényű tanulók jelentős részének a minőségi oktatási szolgáltatásokhoz való 
hozzáférésben és iskolai pályafutásban is megmutatkozó esélyegyenlőtlensége 
a magyar oktatáspolitika egyik legsúlyosabb problémája. 
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A különböző egyenlőtlenségek és hátrányok egymást részben átfedő, egy-
mással kölcsönhatásban álló tényezők, amelyek összetett hatásmechanizmuso-
kon keresztül befolyásolják a gyerekek iskolai pályafutását. Így például a lakóhely 
nemcsak az elérhető iskolák által biztosított feltételeken és oktatási minőségen 
keresztül, hanem a gazdasági és kulturális tőkéhez való hozzáférés vagy a korai 
családi szocializáció jellemzői révén is meghatározó a gyerekek tanulási esélye-
ire nézve. A különböző egyenlőtlenségi dimenziók szoros összefüggése legnyil-
vánvalóbban a többszörös hátránnyal sújtott tanulók esetében mutatkozik meg, 
mert közülük csak kevesen képesek az általános iskolát követően a középfokú 
képzés érettségit (is) nyújtó iskolatípusaiba belépni. 

Az oktatásban megjelenő egyenlőtlenségek növekedését az elmúlt más-
fél évtizedben jelentősen elősegítette a  szabad iskolaválasztás rendszere, az 
intézmények viszonylag széles körű autonómiája és törvényellenes, de a  gya-
korlatban igen elterjedt felvételiztetési gyakorlata. A  szabad iskolaválasztás 
értelmében minden szülőnek elvi lehetősége nyílt arra, hogy gyermekét a neki 
leginkább megfelelő oktatási intézménybe írassa be. Az iskolák pedig körzeti 
kötelezettségeiken felül szabadon dönthetnek arról, mely gyerekeket veszik fel 
és melyeket nem. A középosztálybeli, nagyobb gazdasági és kulturális tőkével 
rendelkező és magasabb iskolai végzettségű szülők sok esetben körzeten kívüli, 
magasabb színvonalú oktatási szolgáltatást nyújtó, ezáltal kedvezőbb tovább-
tanulási és karrieresélyeket biztosító iskolába íratják gyermekeiket. A hátrányos 
helyzetű családok ugyanakkor nem tudják vállalni a körzeten kívüli iskola válasz-
tásával járó – utazásban, időben, költségekben megnyilvánuló – terheket. Ezen 
túl információs és kapcsolati hátrányban vannak a középosztálybeli családokkal 
szemben: kisebb a valószínűsége, hogy felismerik a megfelelő iskola kiválasztá-
sának jelentőségét, hogy tudják, mely iskolák jobbak, és el is tudják érni, hogy 
gyermeküket oda felvegyék. 

A rendszer emellett nemcsak a gyerekek beiskolázása terén szelektív, hanem 
a minőségi oktatás feltételeit – a magasan képzett, jó pedagógusokat, a pénz-
ügyi forrásokat, a tantervi rugalmasságot és a szakmai innovációs lehetőségeket 

– is egyenlőtlenül osztja el az iskolák között. Ennek következtében az iskolák az 
oktatás minőségét tekintve is erősen polarizáltak: kedvező tárgyi és személyi 
feltételekkel működő, magas színvonalú oktatási szolgáltatást nyújtó iskolák ala-
kultak ki a középosztály számára és forráshiányos, a személyi és tárgyi feltételek, 
illetve a  szakmai minőség terén hátrányos helyzetű intézmények az alacsony 
szociokulturális státuszú gyerekek számára. 

A 2000-ben, 2003-ban és 2006-ben lebonyolított PISA-vizsgálatok ered-
ményei alátámasztják a  magyar oktatási rendszer szelektivitását és ennek 
a  tanulói teljesítményekben megnyilvánuló hatását. A  szülők iskolai végzett-
sége és munkaerő-piaci pozíciója (foglalkozási presztízse) mindenhol erőtel-
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jesen befolyásolja a  gyerekek iskolai teljesítményét, de a  vizsgálatban részt 
vett országok közül hazánkban hat a legerősebben a családi háttér a tanulók 
teljesítményére. 

A felmérések szerint ugyanakkor a tanulók teljesítményére nagyobb hatással 
van az adott iskolába járó tanulók szocioökonómiai hátterének átlagos értéke, 
mint az egyes tanulók családi háttere, tehát az iskolai sikeresség attól függ, mi-
lyen iskolába jár a tanuló. Míg az OECD-országokban átlagosan a tanulók közöt-
ti olvasási teljesítményben megmutatkozó különbségek 36 százalékát magya-
rázzák az iskolák közötti különbségek, addig a magyar tanulók esetében ez az 
arány 71 százalék. 

A tanulók társadalmi háttere tehát az iskolák homogén tanulói összetételén 
keresztül hat a tanulmányi teljesítményre. Ha a hátrányos helyzetű tanulók olyan 
iskolákban tanulhatnának, ahol a többség kedvező családi hátterű, nagy valószí-
nűséggel behozhatnák a családi-társadalmi hátterükből fakadó lemaradásaikat. 

 Magyarországon tehát a szelekciós mechanizmusok következtében az ok-
tatási rendszer fokozza a  „hozott” hátrányokat. Az oktatási rendszer erőteljes 
szelekciós mechanizmusainak köszönhetően az iskolák jelentős része viszony-
lag homogén az ott tanuló gyerekek társadalmi és gazdasági státuszát, kulturális 
hátterét és tanulmányi eredményét tekintve. A szakiskolákban a  felsorolt okok 
miatt a közoktatás minden problémája – akár a klasszikus állatorvosi ló esetében 

– koncentráltan jelenik meg. 
A rendkívül alacsony tanulói teljesítmények sok helyütt alacsony minőséget 

képviselő pedagógiai tevékenységgel, rossz minőségű infrastruktúrával, motivá-
latlan, az iskolát és a tanulást nem támogató családi háttérrel párosulnak. 

A szakiskolának a  középfokú intézmények között csekély a  presztízse. Ez 
részben a felsorolt okok miatt alakult ki, részben pedig azzal van összefüggés-
ben, hogy egyre többen gondolják úgy a továbbtanulás tervezésekor, hogy ezt 
az iskolatípust azért nem érdemes választani, mert az itt szerzett végzettség/
képzettség a  más iskolatípusokban megszerezhetőkhöz képest az életpálya 
egészét tekintve sem biztosít megfelelő versenyképességet sem a materiális/eg-
zisztenciális javak, sem pedig a társadalmi presztízs területén. Képszerűen úgy 
is meg lehetne fogalmazni, hogy a szakiskolák a közoktatás rendszerében bár 
nem bizonyulnak teljes mértékben zsákutcás képzésnek, mégis a „mellékutca” 
jellegét öltik, valamiféle szűk sikátorét, ahonnan nagyon nehéz és legfőképpen 
időigényes vállalkozás a fő utcára „kikeveredni”.

Az elmúlt évek alatt az is bizonyossá vált, hogy ezen a helyzeten a rendszer 
egy-egy elemét érintő változtatással már nem lehet segíteni, valószínűleg olyan 

„globális átalakításra” lenne szükség, amely a tanárképzéstől kezdve a szakkép-
zés szerkezetén és tartalmán át a tanártovábbképzés rendszerének átalakításáig 
kellene hogy terjedjen.
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Jelen kötetben arra teszünk kísérletet, hogy megragadjuk és azonosítsuk 
azokat a  pontokat a  szakiskola világában, amelyeknek a  leírása, képszerűvé, 
plasztikussá tétele segítséget nyújt(hat) ahhoz, hogy ezek eredményeire épít-
ve a  szükséges reformlépéseket megtehessük. Megoldásként ehhez egy ma 
már kevéssé használt műfajhoz, a glosszáriumhoz nyúltunk segítségül. A szak-
iskolák világát kisebb-nagyobb terjedelmű tematikus szójegyzék segítségével 
mutatjuk be, amelyeket a  könnyebb kezelhetőség kedvéért alfabetikus sor-
rendbe rendeztünk. Az egyes szócikkek anyaga empiriára épült, mégpedig oly 
módon, hogy azt a szakiskolákban dolgozó pedagógusok állították össze napi 
gyakorlatuk, tapasztalatuk, átélt élményeik alapján. A szócikkekhez a glosszá-
rium szerkesztői – glosszátorként – kommentárokat fűztek, amelyek a szóban 
forgó terület tágabb összefüggéseire igyekszenek ráirányítani a  figyelmet. Az 
egyes szócikkekhez – appendixként – irodalomjegyzéket csatoltunk annak ér-
dekében, hogy az érdeklődők számára a további tájékozódást megkönnyítsük. 
Végül a szócikkek között igyekeztünk kapcsolatot teremteni a kereszthivatkozá-
sok rendszerével. A glosszárium többféleképpen is olvasható szövegegyüttest 
tartalmaz. Lehet folyamatosan olvasni, és lehet benne lapozgatni, úgy, ahogy 
ezt egy író tanácsolja: „Ugye, ami, másfelől, ezeket a lapozgatásokat illeti, hogy 
hátra, vissza, satöbbi, ezt úgy kell elképzelni, mint kies ösvényeket, ahol kart 
karba fűzve sétálunk…no igen…azt, aki sétál. Leágazások, betorkollások, egy-
egy hangyaboly, távolról szarvasbőgés és fürdőző lányok neszezése és gyári 
sziréna; a  kilátásra ügyelünk, s általában: szívünkön viseljük a  sétáló sorsát…
Igyekszünk, ennyi, amit tehetünk.”1

Mayer József, Nádori Judit, Singer Péter, Vígh Sára
Budapest, 2009. május 25.

1 �  Esterházy Péter: Termelési-regény (kisssregény). Bp., Magvető Kiadó, 1979.  (fülszöveg)
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Mayer József – Nádori Judit – Singer Péter – Vígh Sára:

Szakiskola 
– eltérő 

nézőpontokból

Csak az tudja elképzelni, hogy mit jelentenek a hegyek,  
aki már megfordult közöttük. 
(Arkagyij Babcsenko: Jelenetek egy háborúból)

Bevezetés

Az előszóban elmondottak kapcsán gondoltuk úgy, hogy a glosszárium elő-
munkálatai során – erőforrásainkhoz mérten – mélyfúrást végzünk a szakiskola 
világában azzal a céllal, hogy az olvasók számára bemutassunk néhány olyan 
problémát, amelyek érthetővé teszik azt, hogy miért választottuk ez alkalom-
mal az előszóban már ismertetett módszert, illetve műfajt. E bevezető tanulmány 
adatai nyomán a szerzők nem törekednek reprezentativitásra, s még arra sem, 
hogy megfellebbezhetetlen igazságokat mondjanak ki. A céljuk pusztán annyi, 
hogy érzékenyebbé és megértőbbé tegyék az olvasót egy olyan bonyolult és 
nehezen megoldható probléma iránt, amely az elmúlt másfél évtizedben a köz-
oktatás Achilles-sarkának bizonyult.

A kötet egyik legfontosabb célja, hogy érzékeltesse az olvasóval: sokkal több-
ről van szó, mint szorosan vett oktatási problémáról. Ennek érdekében a szerzők 
nemcsak e bevezető tanulmányban, hanem a szócikkekben is vállalták azt, hogy 
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mind tartalomban, mind pedig stílusban szükség esetén elmentek a kritikus ha-
tárig annak érdekében, hogy a kívánt célhoz közelebb juttassák az olvasót.

Szeretnék elérni, hogy ez a kötet ne veszekedésre, újabb terméketlen vitákra, 
hanem aktív cselekvésre ösztönözzön a kívánt változtatások érdekében.

A szakiskolában dolgozók helyzete ma olyan lehet, mint Ikaroszé akkor, 
amikor még nem rendelkezett Ariadné fonalával. Ilyesmit érezhet majd az olva-
só is, ha belemerül a kötet anyagába. A szerzők azonban bíznak abban, hogy 
a problémákra adott reflexióik sok esetben szolgálhatnak Ariadné fonalaként 
azoknak, akik a megoldásokon gondolkodnak, vagy az ötletek kivitelezésére 
törekednek.

Ez a kutatás felhasználja mindazokat a  tapasztalatokat és tudásokat, ame-
lyeket ezen a téren kollégáink nemcsak az OFI-ban, hanem más intézmények ke-
retei között is megteremtettek és felhalmoztak. Különösen inspiráló volt a Fehér-
vári Anikó által vezetett, a lemorzsolódás problémáit kutató projekt eredménye,2 
amely a szerzőket megerősítette abban a módszerben, amelynek az eredményét 
a kezükben tartják.

A szerzők részéről közvetlen előzménynek a Versenyképes tartalmak a szak
iskolában projekt tekinthető, amely sok más mellett a szakiskolai tanulók iskolai 
beilleszkedésének a megoldását tartotta szem előtt. A kutatás eredményeit 23 
füzetben tettük közzé.

�A szakiskola ezúttal a szülők 
szemüvegén keresztül

A bevezetőben már beszéltünk arról, hogy a szakiskolába többnyire azokból 
a  családokból érkeznek a  tanulók, ahol a  szülők iskolázottsága többnyire ala-
csonynak tekinthető, és ezért munkaerő-piaci státuszuk is bizonytalan. Sokuk 
munkanélküli, aminek az (lehet) a következménye, hogy a család egzisztenciális 
helyzete számos problémát vet fel. Ezek közül az egyik legsúlyosabbnak min-
denképpen az tekinthető, ha a családban tanuló(k) támogatása nem vagy csak 
esetlegesen valósul(hat) meg. Ez mindenképpen a tanulás minőségét érintő kér-
dés. Közismert ugyanis, hogy a szakiskolai tanulók otthoni tanulástámogatása 
többnyire a  szülők alacsony iskolázottsága miatt nem valósul meg, amit akár 
az iskolai felzárkóztató/korrepetáló programok, akár pedig a  piaci alapon vá-
sárolt hasonló jellegű szolgáltatások igénybevételével lehetne ellensúlyozni. Az 
első esetben inkább az ambíciók, a késztetések hiányoznak, a második esetben 
pedig a források.

2 � Fehérvári Anikó: Szakképzés és lemorzsolódás. OFI, 2008.
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A mintába került szülők korösszetétele szokványosnak tűnhet, egyetlen kivé-
tellel. Jól látszik az 1. ábrán, hogy a szülők közül néhány legfeljebb a harmincadik 
életévében jár, ami a tanulók természetes életkorát tekintve is azt jelenti (14-15 
év), hogy születésük időpontjában szüleik még gyermekek voltak.

1. ábra 

A válaszadók megoszlása kor és nem szerint (fő)

A szülők iskolázottsága nem kelt meglepetést. A  magasan iskolázott (dip-
lomával rendelkező) szülők aránya 5 százalék alatt marad, és az érettségivel 
rendelkezők aránya is éppenhogy túllépi a húsz százalékot. Ez azt jelenti, hogy a 
szülők nyolcvan százaléka a mai gazdaság igényei szerint kifejezetten alacsony 
iskolázottságúnak tekinthető. Ezen belül is komoly gondot okozhat azoknak 
a köre, akik vagy nem fejezték be az általános iskolát, vagy csak nyolcosztályos 
végzettséggel rendelkeznek. Ez a szülők harmadára jellemző. A problémát eb-
ben az esetben nemcsak az jelenti, hogy az alacsony iskolázottság veszélyezteti 
a sikeres társadalmi-gazdasági integrációt, hanem az is, hogy ezekben az élet-
helyzetekben nem fogalmazódnak meg a gyermek jövőjét támogató ambiciózus 
tanulási elképzelések.
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2. ábra

A szülők iskolai végzettsége (%)

Mindezek után nem kelt meglepetést az, hogy a szülők több mint negyven 
százaléka a válaszadás időpontjában munkanélkülinek jelölte önmagát. Ez akkor 
is rendkívül problematikus, ha egy részük esetében szinte bizonyos, hogy a se-
gélyek mellett rendszeres jövedelemmel rendelkeznek, igaz, hogy arra a „fekete 
vagy szürke” gazdaságban tesznek szert. Egyúttal annak is nagy a valószínűsé-
ge, hogy ezekben a családokban sok esetben a még tankötelezettségi korha-
tár alatt lévő gyermekek munkájára vagy pontosabban munkájuk jövedelmére is 
szükség van, ezért nem lehet azon csodálkozni, hogy az arra irányuló kérelmek, 
hogy ti. az iskola „mentse fel a tanulót az iskolába járás alól”, gyakran kerülnek 
az intézményvezetők asztalára.

Szakmunkásvégzettség� 34,8%

Technikus végzettség� 2,5%

Érettségi� 18,0%

Főiskolai diploma� 3,1%

Egyetemi diploma� 1,2%

Befejezett általános  
iskolai végzettség� 29,8%

Nincs befejezett általános  
iskolai végzettsége� 10,6%

glossz_1.indd   13 2009. 06. 22.   9:52:31



14

3. ábra

A szülő munkaerő-piaci helyzete (%)

 A szülők többségének van valamilyen elképzelése arról, hogy mi az iskolá-
nak, az oktatásnak a feladata. Segítség nélkül ezeket az elképzeléseket többsé-
gük differenciálatlanul, az általánosságok szintjén fogalmazza meg. Az általunk 
készített lista azonban lehetővé tette a  számukra azt, hogy a  célokat illetően 
sorrendiséget állapítsanak meg, noha szinte bizonyos, hogy a célok egy része e 
támogatás nélkül nem jelent volna meg az elképzelésekben.

A legfontosabb cél e családok esetében az, hogy az iskola az életre, az 
életben történő helytállásra készítse fel a  tanulót, ami érthető, hiszen a  csa-
ládok is éppen erre törekednek. Ez a különben általános célkitűzés a szülők 
számára elsősorban a továbbtanulásra való felkészítésben és az ezzel együtt 
járó pályaorientációs törekvések támogatásában nyer konkrét és kézzelfogha-
tó tartalmat.

Ezt azok a  feladatok követik, amelyek arra irányulnak, hogy erősítsék a ta-
nulóknak egyrészt az iskolában és az iskolai eseményekkel kapcsolatos prog-
ramokon történő helytállását, sikeres szereplését, másrészt pedig járuljanak 
hozzá az ehhez szükséges készségek, képességek fejlesztéséhez. Ehhez 
a csoporthoz tartozik az, hogy az iskolától magas szinten várják el, hogy támo-
gassa a tanuló jövője szempontjából kulcsfontosságú szocializációs/integrációs 
társadalmi folyamatot oly módon, hogy kialakítja az ahhoz szükséges norma- és 
értékrendszert.

Az elmondottak tükrében válik különösen drámaivá az, hogy a lista végére ke-
rülnek azok a célok, amelyek hozzájárulhatnának a személyiség gazdagodásához 
és egy élhetőbb, boldogabb gyermekkor biztosításához. Az egyéni tapasztalatok 
azonban ezt nem támogatják, hiszen a szülők egy része esetében a gyermekkori 
harmónia (boldogság, biztonság) biztosan nem létezett, így joggal gondolhatják 
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– s talán gondolják is –, hogy az nem szükségszerű velejárója az életben történő 
érvényesülésnek, vagy általánosabban fogalmazva az élet minőségének. Az is-
kola ezért nem a „boldogság szigete”, hanem sokkal inkább egy olyan hely kell, 
hogy legyen, amely felkészíti a gyerekeket az élet későbbi küzdelmeire.

4. ábra

Az iskolai oktatás legfontosabb feladatai a szülők szerint (%)

 A továbbtanulással kapcsolatos döntések idején a szülők alapvetően két ok 
miatt szokták úgy gondolni, hogy gyermeküket ebbe az iskolatípusba íratják:

�egyrészt úgy látják, hogy az általános iskolai tanulmányok eredményei • 
alapján más, érettségit (is) nyújtó iskolatípusba nem vennék fel,

Továbbtanulásra való felkészítés 36,6

34,2

31,7

31,1

22,4

21,1

19,9

19,9

16,1

12,4

11,2

10,6

10,6

10,6

8,1

6,8

5,6

5,6

Életre nevelés

A pályaválasztás elősegítése és támogatása

Felkészítés az életre

Az alapvető emberi normák 
betartására nevelés

Az alapműveltség biztosítása

Képesség- és készségfejlesztés

Vizsgákra és versenyekre történő felkészítés

Egyéni képességek kibontakoztatása

Felzárkóztatás

Alapvető erkölcsi ismeretek elsajátíttatása

Boldog gyermekkor biztosítása

Ismeretközvetítés

A tanulók érdeklődésének kielégítése

A tehetségek gondozása

Alapkészségek kialakítása

Harmonikus személyiség kibontakoztatása

Értékközvetítés
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�másrészt pedig fontosnak tartják, hogy a gyermeküknek minél előbb olyan • 
szakma legyen a kezében, amellyel „kenyeret lehet keresni”. Ez utóbbi érv 
különösen akkor volt meghatározó tényező a döntéseknél, amikor a nem 
érettségihez kötött szakmunkásképzés mindössze három tanévet vett 
igénybe. Ma, amikor a szakiskola már négyéves, ennek látszólag nincs 
különösebb jelentősége, ám a  szülők erről másképpen gondolkodnak. 
Reménykednek abban, hogy már a tanulmányi idő alatt munkához, jöve-
delemhez juttat(hat)ják gyermeküket.

A szülők többsége mindenesetre optimista. Valamivel több, mint egyharma-
duk gondolja úgy, hogy gyermekük az iskola elvégzését követően nem tud majd 
elhelyezkedni.

5. ábra

„Lát-e reális lehetőséget arra, hogy gyermeke a tanult 
szakmájában el tud majd helyezkedni?” (%)

 Ami a választott iskola céljait illeti, erről a szülők rendkívül konkrét módon 
gondolkodnak. Amit alapvetően fontosnak tartanak, az a  fent megmutatkozó 
optimizmussal függ össze, vagyis hogy a szakiskola a munkaerő-piaci szerepvál-
lalásra készítse fel a tanulókat, s minden más csak ennek a függvényében válik 
számukra értelmezhetővé. Érezhető a  szülői gondolkodásban egyfajta elmoz-
dulás az iskola céljainak a sorrendbe állításakor, mert jól látható az ábrán, hogy 

– az oktatáspolitikai célkitűzések pontos lecsapódásaként – előtérbe kerültek 
a készségek, képességek fejlesztésével kapcsolatos céloknak a hangoztatása, 
valamint a tanulással kapcsolatos technikák elsajátíttatása. 

Ugyanakkor érdemes arra figyelni, hogy az elvontabb, ám a társadalom egé-
sze szempontjából fontos értékeknek (pl. szolidaritás, élethosszig tartó tanulás) 
iskolai közvetítésével kapcsolatos fogékonysága sokkal gyengébb, ami az egyes 
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családok élethelyzetéből, annak filozófiájából („csak magamra, magunkra szá-
míthatunk”) válik tökéletesen érthetővé.

6. ábrA

Az iskola legfontosabb céljai a tanulókat illetően (ötfokú skála – átlag)

A szülők konkrét iskolaválasztásában az első helyen az iskolában oktatott 
szakma állt. Másképpen, többségüknek (vagy legalábbis annak vagy azoknak 
a személyeknek, akik a döntést befolyásolhatták) feltehetőleg már előre volt ki-
alakult elképzelésük arról, hogy mit szeretnének tanulni (vagy hogy mit tanuljon 
gyermekük). Ez valamiféleképpen összefügg az iskola egyéb „paramétereivel” is. 
Az egyik legfontosabb szempont az, hogy az iskolának „jó híre van”, s ezt vagy 
mások tapasztalataiból szűrik le, vagy saját maguk is rendelkeznek ilyennel, pél-
dául azért, mert a családból már a nagyobb testvér jár az adott intézménybe.

Csekélyebb a jelentősége annak, hogy az iskola milyen távolságra esik a la-
kóhelytől. Közismert, hogy a középfokú intézmények túlnyomó többsége városi
as jellegű településeken helyezkedik el, ezért az általános iskolát követően azok 
a tanulók, akik falvakban élnek, gyakorlatilag szinte bizonyosan utazni kénysze-
rülnek. A kérdés nyilván az, hogy mennyit.

Készítse fel a tanulókat 
a munkaerőpiaci szerepvállásra 4,2

4,1

4,0

3,9

3,9

3,9

3,9

3,8

3,8

3,4

3,4

Tanítsa meg a tanulókat gondolkodni

Fejlessze a tanulók készségeit, 
képességeit, kompetenciáit

Tanítsa meg a tanulókat tanulni

Erősítse a tanulók fegyelmét

Készítse fel a tanulókat a továbbtanulásra

Általános műveltség biztosítása

Minél több ismeret biztosítása

Szerettesse meg a tanulókkal a tanulást

Neveljen szolidaritásra

Készítse fel a tanulókat 
az élethosszig tartó tanulásra
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Hasonlóan csekélyebb jelentősége van annak, hogy a baráti kör tagjai ugyan-
abba az iskolába járnak. Többnyire az általános iskolához kapcsolható baráti kör 
az iskola befejezését követően szétszóródik a továbbtanulási irányok szerint, s 
az új baráti kör az esetek többségében a középfokú intézményekben új szerep-
lőkkel szerveződik újjá.

7. ábra

Az iskolaválasztás oka (%)

Ugyanakkor az is látszik, hogy a  szülők túlnyomó többségének az iskola 
szakmai tevékenységéről nincsenek számottevő ismereteik. Noha a pedagógi-
ai programok nyilvánosak, papíralapon mindenütt, e-változatban (akár az isko-
la honlapján) már sok helyütt elérhetők, ám a valóság az, hogy ezeknek a do-
kumentumoknak sem a  terjedelme, sem pedig a nyelvezete nem jelent vonzó 
olvasmányt a  szülők számára. Mindez tehát azt támasztja alá, hogy a  szülők 
többsége nem az „autentikus” szakmai dokumentumból tájékozódik arról, mi-
lyen tevékenység zajlik a választott iskolában, hanem az ismerősöktől beszerzett 
információk alapján alakítja ki álláspontját.
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8.ábra

Pedagógiai program ismerete (%)

Az adatfelvétel időpontjában a  tanulók már a  tanév jelentős részét maguk 
mögött hagyták. Ezért az iskolával kapcsolatban a szülők számos tapasztalattal 
rendelkeztek. Az eltelt idő arra mindenképpen alkalmas, hogy megítélhessék: 
a közel egy évvel azelőtti döntésük helyes volt, vagy érdemes korrekcióban gon-
dolkodniuk. Az egyik legfontosabb mutatónak azt tekintjük ebben a kérdésben, 
hogy a  tanuló iskolához fűződő kapcsolata pozitívnak vagy negatívnak tekint-
hető-e. A  szülői megítélés szerint a  tanulók valamivel több mint egy negyede 
nagyon szeret iskolába járni, a  többiekről ez nem mondható el. Az „alapjában 
véve igen” inkább közömbös, de legalább nem ellenséges álláspont. A tanulók 
tizenöt százaléka esetében éri el azt a „kritikus szintet”, amikor a tanuló deklarál-
ja azt, hogy nem szeret iskolába járni. Ez azért jelent különösen nagy problémát, 
mert e mögött többnyire az iskolai munka egészét is elutasító mentalitás húzódik, 
ami már előrevetíti a bekövetkező kudarcot. Azt mindenképpen érdemes lenne 
vizsgálni, hogy a konkrét iskolát elutasító tanulók esetében az iskola elutasítását 
tartalmazó álláspont kialakulása a középfokú intézményben formálódott ki, vagy 
maga a folyamat – ti. az, hogy a tanuló nem szeret iskolába járni – már az általá-
nos iskolában elindult?!

Igen Nem Részben

50
45
40
35
30
25
20
15
10
5
0

glossz_1.indd   19 2009. 06. 22.   9:52:32



20

9. ábra

„Szeret-e az Ön gyermeke iskolába járni?” (%)

Az itt kapott adatokhoz képest mindenképpen meglepő az, hogy a szülők közel 
harmada nem szeretne abba az iskolába járni, ahol gyermeke tanul. Ahhoz, hogy 
pontos képet kapjunk erről a véleményegyüttesről, tudni kellene azt, hogy vajon 
a saját tapasztalatok alapján vagy a gyermekek „elbeszéléseire” épülve fogalma-
zódtak-e meg. Akár így, akár úgy, gondot jelent ez az arány, különösen akkor, ha 
a szakiskolai oktatás eredményességének és hatékonyságának a javítását – több 
más tényező mellett – a szülők bevonására és aktivizálására kellene építeni. Ezt az 
iskolát elutasító magas arányú szülői szemlélet mellett nehéz megvalósítani.

10. ábra

„Szeretne-e Ön gyermeke iskolájába járni?” (%)
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Azt, hogy a szülőknek valójában milyen kifogásuk van az iskolával szemben, 
egy jóval differenciáltabb szempontrendszer segítségével próbáltuk megállapíta-
ni. Ha a 11. ábra adatait vizsgáljuk, akkor nincs okunk arra, hogy különösebben 
örüljünk, mert a szülői vélemények többségét mérsékelt elégedettségként kelle-
ne elkönyvelnünk.

Nem okoz meglepetést az, hogy leginkább az iskolai étkeztetéssel elége-
dettek, ami az érintett családok egy része esetében önmagában is bizonyára 
nagy érték.3 Sok esetben a tanulók számára ez jelenti a napi biztos (meleg) 
étkezést.

Ezzel szemben a  legkevésbé elégedettek a pedagógusok munkájával, s 
ennek következtében az iskolában zajló oktató-nevelő tevékenységgel. A szü-
lők által adott válaszokból egyre határozottabban az rajzolódik ki, hogy a szü-
lők jelentős része biztos, hogy maradéktalanul nem elégedett az iskolával, 
ahova gyermekét íratta, de azt is megkockáztatjuk, hogy többről van szó. Ar-
ról, hogy a szakiskolákban koncentráltan megjelenő problémahalmaz láttán 
a szülők a konkrét iskolára kivetítve fogalmazzák meg azt, hogy az iskolát sem 
maguk, sem gyermekük számára nem tartják megfelelőnek. Jól látszik, hogy 
hiányzik a megfelelő fórum, ahol az érdekek egyeztethetők lennének, s meg-
kockáztatjuk, hiányzik ehhez a megfelelő nyelv is. Másképpen megközelítve 
ezt a kérdést, azt állítjuk, hogy a probléma mélyén egy feloldhatatlan ellent-
mondás van, az ti., hogy az iskola tevékenysége és a szülők elvárásai csak 
részben találkoznak egymással. Az iskola sokkal lassabban alkalmazkodik ah-
hoz a megváltozott környezethet, amely körülveszi, s e megváltozott környezet 
egyre türelmetlenebbül követeli azt, hogy gyorsítsák fel a változás tempóját. Az 
iskola számára az a  legjelentősebb kihívás, hogyan kezelje (kezelje?) azokat 
a  körülményeket, amelyek a  tanulást alapvetően befolyásolják. Mit tud kez-
deni (akar-e kezdeni?) a szegénységgel, a szülők alacsony iskolázottságával, 
az etnikai eredetű kulturális különbségekkel, egyszóval azokkal a dolgokkal, 
amelyek nélkülözhetetlenek a társadalmi/gazdasági integráció fenntartásához, 
a társadalmi kohézió erősítéséhez? Az bizonyos, hogy e családok többsége 
önerőből nem tud megfelelni azoknak a kritériumoknak, amelyeket a közép-
osztály számára létesített iskolákban akár minimumként fogadhatnánk el (napi 
uzsonnacsomag, vagy az erre szolgáló zsebpénz, otthoni inspiráló tanulási 
környezet biztosítása, igényes kulturális fogyasztás stb.).

3 � Különösen annak a fényében, hogy egyébként a gyermekélelmezést az elmúlt években is 
folyamatos kritika kísérte, amely egyrészt az étel minőségét, másrészt pedig mennyiségét 
érintette. Jellemző módon a középosztály családjaiból érkező tanulók iskoláiban a vita már 
arról zajlik, hogyan, milyen összetételben kellene minél egészségesebb, kalóriagazdag 
(koleszterinszegény stb.) étrendet összeállítani.
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11. ábra

„Elégedett-e Ön…” (ötfokú skála – átlag)

 

Az iskolában tanító pedagógusokkal szemben a legfontosabb elvárás a szak-
mai felkészültség és az ehhez kapcsolódó korrektség. Jól látszik, hogy ezt az 
olyan elvárások is erősítik, hogy a pedagógus tartsa tiszteletben a tanulók em-
beri méltóságát. A korábban elmondottak alapján nem kelt meglepetést az, hogy 
a szülők rendkívül fontosnak tartanák a folyamatos kapcsolattartást az iskolával, 
a pedagógussal, aminek teljesítése viszont manapság az iskola szempontjából 
az egyik legnehezebben kezelhető problémát jelenti. (Mellékesen jegyezzük meg, 
hogy ez klasszikusan olyan terület, ahol mind a két fél a másikra mutogat, noha 
jól látszik, hogy az alapvető hiba annak a rendszernek a kommunikációs gyakor-
latában van, amelyet nem erre az iskolatípusra, nem ilyen társadalmi-gazdasági 
környezetre találtak ki.)

Ehhez képest szinte másodlagosnak tűnik az, hogy a szülők fontosnak tart-
ják: a pedagógus ne csak a saját tantárgyát, hanem magát a tanulást is igyekez-
zen megszerettetni a tanulókkal. Ennek – nemcsak a szülői igény miatt – valóban 
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óriási jelentősége lenne. Itt is csak annyit jegyzünk meg, hogy ennek az elvárás-
nak a  sikeréhez paradigmatikusan új szemlélettel, gondolkodással kellene ehhez 
az iskolatípushoz közeledni.

12. ábra

Szülői elvárások az iskolában dolgozó pedagógusok iránt (%)

 

Mit mondanának a  szülők abban az esetben, ha eljátszva a  gondolattal, 
a szülőkkel a szakiskoláról készítenénk egy SWOT-analízist? Nehéz persze álta-
lánosítani, de néhány esetben megpróbáltuk.
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A szülők többsége az iskolatípus erényének tartaná azt, hogy
�számos olyan pedagógussal találkozzanak, akik elfogadják a gyerekeket • 
minden hibájukkal együtt, szeretik és tisztelik őket,
�az iskolában a szakmai jelleg révén közvetlenebb kapcsolat alakuljon ki • 
a tanár és a diák között, szemben sok általános iskolával,
�a sajátos nevelési igényű tanulók számára megfelelő szintű képzést tud-• 
nának ebben az iskolatípusban is biztosítani,
�az iskolában a  jó felszerelés és az erre épülő gyakorlatorientált képzés • 
legyen a meghatározó elv,
�a fegyelem, a rend, a tisztaság, a szülők és a tanárok korrekt kapcsolata • 
nélkülözhetetlen együttesét alkossa a jó minőségű szakmai munkának,
�ha az iskolában jó lenne a  közösségi élet, és a  tanárok rengeteg időt • 
fordítanának a diákok szabadidejének hasznos eltöltésére, versenyek és 
vetélkedők szervezésére.

A szülők azt is gondolják, hogy a jövőben is számos probléma adódna 
ebben az intézménytípusban, ha 

�nem változna a pedagógusok egy részének a munkafegyelme, továbbra • 
is elmaradnának az órák, illetve az órán nem a tananyaggal foglalkozná-
nak,
�az iskolában nem oldható meg a tanulók fegyelmezése,• 
�túl sokan vannak egy osztályban,• 
�nem lehetséges a  szakmai munka színvonalát megváltoztatni, hiszen • 
a jelenlegi gyakorlat alapján az iskola a következő években is mindenkit 
válogatás nélkül felvesz.

A szülők a  szakiskolában zajló tanulás eredményességének és haté-
konyságának a növelése érdekében olyan fejlesztések elindítását tartanák 
szükségesnek, amelyek

�nagyobb számban biztosítanának a  tanulók számára egyéni foglalkozá-• 
sokat az órák után,
�növelnék azoknak az óráknak a számát, amelyek jelentősen hozzájárul-• 
nának a tanulók versenyképességének a növeléséhez (pl. informatika),
�fejlesztenék, korszerűsítenék a gyakorlati oktatás helyszíneit,• 
�növelnék az egyes iskolák szakmai kínálatát,• 
�kötelezővé tennék a testnevelésórát mindenki számára, és ezzel párhuza-• 
mosan megoldanák a drogosok kiszűrését az iskolából,
�átalakítanák a  felzárkóztató osztályok struktúráját,• 
�csökkentenék a szakiskolások és a szakközépiskolások oktatása közötti • 
minőségi különbséget.
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Tanulók, akik nyilván mindent 
másképpen látnak

A megkérdezett tanulók többsége az adatfelvétel időpontjában a  tankötele-
zettségi korhatár alatt volt. A  problémát a  szakiskolák esetében azonban az 
jelenti, hogy a kilencedik és a tizedik évfolyamon tanulók egy része kortársaihoz 
képest túlkorosnak minősül, ami két ok miatt következhet be:

�egyrészt azért, mert ezek között a tanulók között sokan vannak olyanok, • 
akik eleve későbbi időpontban kezdik el tanulmányaikat az általános is-
kolában,
�és természetesen olyanok is nagy számban akadnak, akik noha nem • 
számítanak évvesztesnek a kezdetekkor, mégis azzá válnak a sorozatos 
tanulmányi kudarcok, bukások, évismétlések miatt.

Ennek a problémának nincs „nem specifikus” jellege. A tanulmányi kudarcok 
bekövetkezése – különösen a  középfokú képzésben – azonban néhány jelleg-
zetes okra vezethető vissza. Ilyeneknek tekinthetők a magas óraszámot elérő 
(többnyire igazolatlan) hiányzás, valamint a lányoknál az, hogy tartós párkapcso-
lat esetében akarva-akaratlanul a  családalapítás/gyermeknevelés „felülírja” az 
iskolai tanulmányokat.

13. ábra

A válaszadók megoszlása kor és nem szerint (fő)

A tanulással kapcsolatos problémák okai zömében a családi háttérben ke-
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resendők. Korábban már utaltunk arra, hogy az alacsony iskolázottságú csalá-
dok esetében az iskolához, a tanuláshoz való kötődés nem annyira erős, hogy 
a felmerülő nehézségeknél is a család további áldozatokat vállaljon gyermekük 
további (sikeres) iskoláztatása érdekében.

A mintába került szakiskolai tanulók családi hátterét jól mutatja a 14. ábra. 
A szülők túlnyomó többsége a mai (munkaerő-piaci) igények és a társadalmi el-
várások alapján alacsony iskolázottságúnak minősül. A legnagyobb gondot azok 
a családok jelentik, ahol a szülők nem rendelkeznek befejezett általános iskolai 
végzettséggel. Nagy biztonsággal megfogalmazható az az összefüggés, hogy 
minél alacsonyabb a  szülők iskolázottsága, annál nagyobb a  veszélye annak, 
hogy a tanuló korán abbahagyja iskolai tanulmányait, vagy másképpen: túlságo-
san rövid időtartamú iskolai pályafutást mondhat magáénak. Ez azért különösen 
nagy probléma, mert éppen ezeknek a tanulóknak az esetében lenne szükség 
elegendő időre ahhoz, hogy a munkavégzéshez szükséges (kulcs)kompetenci-
ákat az iskolai tanulmányok során kellőképpen megerősítsék annak érdekében, 
hogy az támogathassa a  tartós foglalkoztatottságot. A  rövid iskolai pályafutás 
éppen ezt veszélyezteti. 

Az alacsony iskolázottság más okok miatt is problémát jelent. A magasabban 
iskolázott családok esetében az iskolai tanulást erősítő, ún. kontextuális ténye-
zők szerepe itt elhanyagolható. A tanulást támogató otthoni „miliő”, az igénybe 
vehető kulturális és kapcsolati tőke mennyisége és minősége csekély és gyenge. 
(Ennek a ténynek a figyelembevétele az iskolák szempontjából kulcskérdés. Ar-
ról van szó, hogy a rendkívül kedvezőtlen családi háttérrel érkező tanulók ese-
tében a  tanulást és annak sikerét támogató feltételrendszert az iskolában kell 
biztosítani.

Ott, ahol a szülők iskolázottsága magasabb, sokkal nagyobb az esély arra, 
hogy a tanuló sikeresen fogja a szakiskolát befejezni. Ha mégis bekövetkezik az 
iskolai kudarc, akkor is ezeknek a családoknak az esetében sokkal nagyobb lesz 
a valószínűsége annak, hogy sikeres korrekciót tudnak végrehajtani. Ez részben 
a nagyobb családi elvárások, részben a család hatékonyabb érdekérvényesítő 
képessége miatt van így.
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14. ábra

A szülők legmagasabb iskolai végzettsége (%)

A szülők iskolázottsága mellett rendkívül tanulságos adatsort mutat a szülők 
helyzete a munkaerő-piaci aktivitás szempontjából. A 15. ábrán jól látszik, hogy 
a szülők többsége 

�vagy alacsony kvalifikációt igénylő munkahelyen dolgozik, ami szinte „ter-• 
mészetes” azt követően, hogy láttuk az iskolai végzettség adatait, 
�vagy pedig a munkaerőpiac szempontjából inaktívnak tekinthető (GYED, • 
GYES, nyugdíjas, htb.).

Ez azért jelent problémát, mert a tanulók többségének éppen a szocializáció 
szempontjából a  legfontosabbnak tekintett évek alatt nem állt rendelkezésére 
olyan minta, amely sok egyéb mellett az állandó munkára (jövedelemre) épülő 
életstratégiákat közvetítette volna számára. Ezért válik érthetővé az, hogy az is-
kolákban alig kezelhető problémának bizonyul az e családokból érkező diákok-
nak az a  fajta értékközvetítés, amely rendszerességre, következetességre stb. 
épülve eredményezhetné a  sikeres tanulási/beilleszkedési stratégiák elsajátítá-
sát. Éppen azokat, amelyek a legális munkaerőpiacon történő megkapaszkodás 
szempontjából nélkülözhetetlennek bizonyulnának.
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Azok a szülők, akik magasabb iskolázottsággal rendelkeznek, vagy alkalma
zottként, vagy pedig a hagyományos „kékgalléros” munkakörökben tudtak elhe-
lyezkedni. Feltűnő, de az elmondottak alapján érthető, hogy ezekben a családok-
ban kevés olyan egzisztencia akad, aki képes volt önerőből olyan vállalkozásra/
gazdálkodásra, amelynek elindításához jelentős (vagy jelentősebb) tőkefelhalmo-
zásra volt szükség.

15. ábra

A szülők jelenlegi (vagy utolsó) foglalkozása (%)

A tanulók többsége az iskolába a  tömegközlekedés igénybevételével jut el. 
Korábban láttuk, hogy ez szinte természetes, mert az iskolák többnyire városias 
jellegű településen találhatók. Közismert, hogy a legszegényebb és legkevésbé 
iskolázott családok falusias jellegű településeken, a városok vagy a városokat 
övező agglomerációk kevésbé frekventált területein élnek. Az utazás önmagá-
ban nem jelent gondot, de sok esetben itt mégis alapproblémaként merül fel. 
A jelentősebb távolságok megtétele a hazai viszonyok között sok esetben jelen-
tős időt igényel. Ez azt jelenti, hogy a tanulók egy részének a tanítási és/vagy 
munkanap rendkívül korán, a hajnali órákban kezdődik, ami a  téli időszakban 
nem jelent könnyen leküzdhető akadályt. Számos alkalommal a  tanulók nem 
indulnak el otthonról, s ezek azok a helyzetek, amelyek elvezetnek az igazolatlan 
órák magas számához s végső soron a tanulmányok felfüggesztéséhez, esetleg 
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abbahagyásához. Kívülállóként nem könnyű megérteni ezt a helyzetet. Azonban 
érdemes abba belegondolni, hogy a  valóság az, hogy sok esetben a  család-
ban a tanuló az egyetlen személy, akinek reggel időhöz kötött feladata adódik. 
A családban rajta kívül az idő, mint az élet egészét strukturáló tényező már rég 
elvesztette jelentését.

A tanulók közel negyede azonban ennél kedvezőbb helyzetben van, mert 
számukra rendelkezésre áll az iskolabusz mint közlekedési eszköz. Ehhez képest 
viszont azok a  diákok vannak kedvezőbb helyzetben, akik gyalog is elérik az 
iskolát, vélhetőleg különösebb erőfeszítés nélkül.

A diákok csekély hányadát autóval szállítják az iskolába. Ez feltehetőleg azért 
következhet be, mert itt azokról a családokról van szó, ahol a szülők munkába 
járáshoz ezt a közlekedési eszközt veszik igénybe.

16. ábra

Az iskolába való eljutás módja (%)

A közlekedési eszköz mellett kulcskérdés az is, hogy a  tanulók számára 
mennyi időt vesz igénybe az, hogy eljussanak az iskolába. A 17. ábrán jól látszik, 
hogy a tanulók több mint a fele erre fél óránál kevesebb időt kell hogy felhasznál-
jon. Ugyanakkor a problémát az jelenti, hogy valamivel több, mint tíz százaléka 
naponta kénytelen felhasználni az iskolával kapcsolatos utazásokra több órát, 
ami jelentős mértékben befolyásolhatja a tanulás minőségét.
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17. ábra

Az iskolába való eljutás időtartama (%)

A tanulók többsége azért választotta az adott iskolát, mert volt olyan szak-
irány, amely felkeltette érdeklődését. Feltehetőleg a  tanuló döntését jelentős 
mértékben befolyásolták azok a tanácsok, amelyeket szüleitől, tanáraitól, eset-
leg barátaitól kaphatott, de szempont lehetett az is, hogy a családból valaki ko-
rábban az adott szakmát tanulta. A tanulók ötöde esetében szinte bizonyosan 
azt lehet gondolni, hogy kényszermegoldásról volt szó, mert az eredeti iskola/
szakma választás valamilyen ok miatt sikertelen lehetett.
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18. ábra

A tanulók szakmaválasztásának okai (%)

 

A szakmaválasztáson túl komoly jelentősége van annak, hogy a  tanulónak 
a szakma megszerzése mellett vannak-e a tanulással kapcsolatban további cél-
jai. A 19. ábra azt mutatja, hogy a tanulók valamivel több, mint kétharmada úgy 
gondolkodik, hogy előbb vagy utóbb, de szeretne a szakma mellé érettségit is 
szerezni. Ez a  rendkívül magas arány önmagában kedvező képet mutat a  ta-
nulók tanulással kapcsolatos ambícióiról, ám a  tényleges helyzet nem ennyire 

„szívderítő”. Az azonban önmagában is figyelemre méltó, hogy a  tanulók ezen 
a téren perspektivikusan gondolkodnak, ami részben azért következhet be, mert 
érzékelik azt, hogy az iskolázottságnak számos előnye mutatkozik az életpálya 
során. Azt, hogy ez saját tapasztalatból származik-e (pl. a szülők helyzetének az 
átgondolásából vagy az adott iskolába járó szakközépiskolai tanulók megítélé-
séből), nehéz lenne megítélni, mint ahogy azt is, hogy esetleg arról van szó, hogy 
a média (és/vagy a  közvélekedés befolyása) híradásai azok, amelyek nyomán 
másfajta életstratégiában gondolkodnak, mint szüleik. Akárhogyan is van, a re-
alitás az, hogy azoknak a tanulóknak van ezen a téren rendívül nehéz helyzetük, 
akik szüleikhez képest minimum „kétlépcsős” mobilizációban gondolkodnak.

Engem ez érdekel� 41,9%

A tanáraim ezt javasolták� 6,3%

A szüleim ezt javasolták� 16,2%

Ide vettek fel� 13,6%

Baráti/családi körben is 
ezt tanulták�

17,3%

Egyéb� 4,7%
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19. ábra

„Szeretnél a későbbiek folyamán érettségit szerezni?” (%)

A tanulók többsége alapjában véve elégedett a jelenlegi iskola- és szakmavá-
lasztásával, amit az is jelez, hogy közel kétharmaduk úgy gondolja, hogy a jelen-
legi szakmájában szeretne elhelyezkedni, s emellett arra is reális esélyt lát, hogy 
ez sikerülni fog.

20/a. ábra

„A jelenleg tanult szakmádban szeretnél elhelyezkedni?” (%)
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20/b. ábra

„Látsz reális esélyt arra, hogy a tanult szakmádban találj munkahelyet?” (%)

Azoknak a tanulóknak az esetében viszont, akik nem látnak esélyt arra, hogy 
az adott szakmában tudjanak elhelyezkedni, jól látszik, hogy magasabb arány-
ban jelenik meg elképzeléseikben a (szakma)változtatás igénye.

20/c. ábra

A tanult szakma és az elhelyezkedés esélye (fő)
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A szakiskolai tanulók eredményei minden tekintetben sokkal gyengébbek, 
mint más középfokú intézményekbe járó diáktársaiké. Ezt nemcsak a hazai (kom-
petencia)mérések, hanem a nemzetközi összehasonlító mérések adatai is igazol-
ják. Ennek számos oka van, ezekből néhányra már korábban rámutattunk.

A diákok véleménye szerint a  legnagyobb gondot számukra az időhiány 
okozza, ami lehet valóságos vagy vélt ok. Az bizonyos, hogy az egyes középfokú 
intézménytípusokban a tanulók munkaterhei eltérnek egymástól, de ezen belül 
a legkisebb leterheltsége a szakiskolai tanulóknak van. (Ez azonban nem jelenti 
azt, hogy az egyes tanulók szubjektív teherérzete ne haladhatná meg azokét 
a diákokét, akik érettségit [is] nyújtó képzésben vesznek részt.)4 Az időhiány ott 
lehet különösen gátló tényező, ahol az iskolával kapcsolatos munkaterhek közül 
valamelyik kirívóan magas arányban jelenik meg. Jelen esetben ezt az utazás 
kapcsán lehet dokumentálni a diákok kb. 10 százaléka esetében.

A körülmények említése, amelyek gátolják az eredményes tanulást, a családi 
és lakáskörülményekkel függ össze. Ennek a problémaegyüttesnek a realitása 
könnyen igazolható, s valószínűleg ez az, aminek az ellensúlyozásban az iskolá-
nak jelentős szerepe lehetne.

Más jellegű, de hasonlóan nagy gondot jelent az, hogy a  tanulók tanulási 
sikertelenségeik másik okát a tankönyvekben jelölik meg, ami jelzi, hogy a tan-
könyvek szövegvilága segítség nélkül számukra nem sajátítható el. Ezt erősíti 
fel az, hogy a tanulók ötöde úgy látja, hogy a tanuláshoz az iskolában nem kap 
a pedagógusoktól módszertani támogatást. A probléma hátterében a  tanulók 
többsége esetében az áll, hogy nem, vagy csak töredékesen rendelkeznek azok-
kal a kompetenciákkal, amelyek az eredményes tanulás elemi feltételét kellene 
hogy képezzék. Ezeknek a kialakítására már a korábbi években sor kellett volna, 
hogy kerüljön, de az is nyilvánvaló, hogy ha ez nem történt meg, akkor a pótlásra 
ebben az iskolatípusban kell sort keríteni. Ha ez nem valósul meg, akkor minden 
további kérdés az eredményes tanulást illetően feleslegessé válik.

4 � Lásd erről: Mayer József: A tanulók munkaterhei Magyarországon.  OKI, 2005.
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21. ábra

Tanulási nehézségek (%)

Láttuk, hogy a tanulók – látszólag kedvező megoszlásban – nyilatkoznak az 
iskolához fűződő kapcsolatukról. Az nyilvánvaló, hogy általában az iskolát lehet 
szeretni, és lehet nem szeretni. Bármelyik érzelem mögött jól konkretizálható 
okok állnak: egy-egy tanár személye vagy egy-egy tantárggyal kapcsolatos at-
titűd, vagy éppen ezek összegződése. Most csak a tantárgyakat vizsgáljuk, azt, 
hogy az egyes tantárgyak kedveltsége hogyan alakul a szakiskolai tanulók kö-
rében.

A tanulók már az általános iskolai tanulmányaik során kialakították az egyes 
tantárgyakkal kapcsolatban álláspontjukat, amelyet magukkal hoztak a szakisko-
lába. Ennek az ismerete rendkívül fontos, mert ez az adott tantárgyat tanító peda-
gógus stratégiáját alapvető módon meghatározhatja. (Más kérdés, hogy rendkívül 
ritka esetben kerül sor arra, hogy az iskolákban felmérjék a tanuló előzetes tudá-
sát, iskolához és nem iskolához köthető ismereteit, érdeklődési körét.)

Az első esetben azokat a  tantárgyakat vizsgáltuk, amelyek kötelezők az 
érettségin. Igaz, hogy a szakiskolások egyelőre nem tesznek érettségit, de et-
től függetlenül kulcskérdés, hogyan viszonyulnak ezekhez a tárgyakhoz, hiszen 
többnyire e tárgyakhoz kapcsolódott az ún. kapunyitogató kompetenciáknak 
a kialakítása és fejlesztése.

A 22/a. ábrán az látszik, hogy az irodalom és történelem tantárgy pillanatnyi 
kedveltsége erősen meghaladja a  tanulók számára kevésbé érdekesnek tűnő 
matematika és nyelvtan tárgyakét, ráadásul ez utóbbi két tárgy esetében az is 
elmondható, hogy az eredményes tanuláshoz szükséges „speciális kompetenci-
ákon”, amelyek a tanulók többségének nem állnak rendelkezésére, a kedveltsé-
get az is befolyásolja – nem függetlenül az előző megállapítástól –, hogy ezekből 

Az, hogy kevés időt töltünk az iskolában 11,4

20,5

20,7

16,1

31,3

Általában a körülményeim, amelyeket 
nehezen tudok összeegyeztetni a tanulással

Az, hogy nem kapunk az iskolában meg-
felelő módszertani segítséget a tanuláshoz

A tankönyvek szövege, 
amelyeket nehéznek tartok

Az időhiány, ami megakadályozza, hogy 
elegendő időt szenteljek a tanulásnak
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a tantárgyakból a tanulók többségének viszonylag csekély sikerélményei adód-
tak az általános iskolákban.

22/a. ábra

Tantárgyak szeretete általában és az iskolában  
(ötfokú skála – átlag) – kötelező érettségi tantárgyak

Az itt tapasztaltak nem térnek el attól, amit e tárgyak kapcsán szinte minden 
iskolatípusban az utóbbi évtizedben tapasztalhatunk. A tanulók különösen éle-
sen utasítják el a fizika tantárgyat, s valamivel nagyobb toleranciával közelítenek 
a kémiához. A természettudományos blokkon belül a  legjobb eredményt – ha-
gyományosan – a biológia és a földrajz tudja felmutatni. Ez az esetek többségé-
ben arra vezethető vissza, hogy a  tanulók számára az itt közvetített tartalmak 
nagyobb vonzerőt jelentenek, ráadásul ezeken az órákon csekélyebb mennyi-
ségben jelennek meg olyan speciális feladatok, amelyek speciális kompetenciá-
kat feltételeznek (számítási feladatok, egyenletek, képletek stb.).

MatematikaTörténelemMagyar 
irodalom

Magyar 
nyelvtan

4,0

3,5

3,0

2,5

2,0

1,5

1,0

0,5

0

Általában Az iskolában
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22/b. ábra

Természettudományos tárgyak kedveltsége (ötfokú skála – átlag)

 

Nem meglepő, hogy az informatika tárgynak rendkívül kedvező a mutatója, 
mint ahogy az sem, hogy ehhez közeli értéket mutat a testnevelés.5 Ez utóbbi 
esetében sokkal érdekesebb az, hogy a  pedagógusok számos esetben arról 
panaszkodnak, hogy a tanulók egy része gyakorlatilag nem hajlandó ennek az 
órának a programjában részt venni.

Az idegennyelv-oktatás ennek az iskolatípusnak az egyik neuralgikus pontja. 
Azt, hogy ezt a fontos területet a tanulók nem szívesen választják, számos oka 
van. Az egyik szinte bizonyosan az, hogy már az általános iskolában problémák 
adódtak – több szempontból is – a nyelvoktatással, a nyelvtanulással.

5 � A tanulók valamivel több, mint a fele azt jelezte, hogy rendelkezik internetelérhetőséggel. 
Ez az esetek többségében szinte bizonyos, hogy az adat az iskolai alkalmakat rejti magában, 
de ennek akkor is nagyon nagy jelentősége van pl. a tanulás fejlesztése szempontjából.

BiológiaFöldrajzKémiaFizika

3,3

3,2

3,1

3,0

2,9
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2,6

Általában Az iskolában
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22/c. ábra

További tantárgyak I. (ötfokú skála – átlag)

Az osztályfőnöki óra kedveltsége közismert. Az, hogy ez ebben az iskolatí-
pusban is így van, jó lehetőségeket rejt magában a tanulók jobb megismerhető-
sége szempontjából, s azért is, mert itt olyan kommunikációs fórum teremthető, 
amely mind a közösségfejlesztésre, mind pedig a felmerülő problémák kezelésé-
re megfelelő alkalmat kínálhat.

22/d. ábra

További tantárgyak II. (ötfokú skála – átlag)

 

Informatika Idegen 
nyelv
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A tanulók szabadidejével kapcsolatosan a pedagógusok általában úgy nyi-
latkoznak, hogy az „többnyire sivár”, s azontúl, hogy otthon nézik a tévét vagy 
hallgatják a  zenét, mást gyakorlatilag nem csinálnak. Egy korábbi kutatásban 
már bemutattuk, hogy ennél mindenképpen differenciáltabb képletről van szó.6 
A jelen minta adatai azt mutatják, hogy a tanulóknak valóban van egy köre, ame-
lyikre a  fenti állítás igaz. A  többség esetében azonban nem erről van szó. Az 
alapvető problémát az jelenti, hogy a  szakiskolai tanulók – más iskolatípusba 
járó társaikhoz képest – valóban kevesebb időt szánnak azokra a foglalatossá-
gokra, amelyek az iskolához köthetők. Itt különösen feltűnő az, hogy a tanulók 
többsége csekély időt szentel az olvasásra, legyen szó könyvről vagy sajtóter-
mékről. Ez már előlegezi azt is, hogy nem sokkal kedvezőbb értékeket kapunk, 
ha a tanulásra felhasznált időre kérdezünk. Ebben az esetben az is komoly gond, 
hogy a  tanulók szövegértése, tanulási technikái jelentős fejlesztésre szorulná-
nak, így szinte bizonyos, hogy a tanulásra fordított idő és annak hatékonysága 
között is űr tátong.

Ezzel szemben kiegyensúlyozottabb képet kapunk, ha azt az időt vizsgáljuk, 
amikor a  tanulók játszanak vagy interneteznek. A  számítógépes játékok látvá-
nyos képi világa megragadja a tanulókat, s látható, hogy lényegesen több időt 
használnak fel erre, mint a tanulásra. Két kérdés merül fel:

�egyrészt az, hogyan lehetne az ezen a  területen szerzett ismereteket, • 
készségeket, képességeket, ambíciókat az iskolában továbbfejleszteni, 
hasznosítani,
�másrészt pedig érdemes lenne vizsgálni ezeknek a programoknak a for-• 
rásigényét, összefüggésben a  játéktermek vagy az illegális szoftverek 
használatával.

Amire a tanulók időt szánnak, az a szórakozás. Azt, hogy ezeknek a progra-
moknak pontosan mi a tartalma, nehéz megállapítani. Az bizonyos, hogy a skála 
meglehetősen széles, és az is valószínű, hogy csekélyebb arányban jelennek 
meg benne olyan elemek, amelyeknek van forrásvonzata, és sokkal nagyobb 
arányúak azok az időeltöltések, amelyeknek nincs előre kitervelt struktúrája. 

„Lógtunk, elvoltunk” – szokták erre mondani a diákok.

6 � Frontvonalban (Az iskolai agresszivitás néhány összetevője). FPI, Bp., 2008.
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23. ábra

Egyes szabadidő-eltöltési módok gyakorisága (a válaszok százalékos részarányában/hét)

 

 Azt már megállapítottuk, hogy a szakiskolai tanulók csekély időt szánnak az 
iskolával összefüggő programokra. Az iskolai tanulás sikerességét biztosító, azt 
támogató különórákra a tanulók túlnyomó többsége egyáltalán nem jár, legyen 
szó korrepetatív jellegű vagy versenyképességet növelő programról. Ezt a prob-
lémát tetézi az, hogy a szakiskolások elmaradtak azokról a sportprogramokról 
is, amelyek a korábbi évtizedekben ennek a társadalmi rétegnek a felemelkedési, 
kitörési pontjait jelenthették.
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24/a. ábra

Különórák gyakorisága (a válaszok százalékos részarányában) 

Nem változik a kép akkor sem, ha azokat a foglalkozásokat vizsgáljuk, ame-
lyek a személyiség gazdagításához járulhatnának hozzá. Mindez nem kelt meg-
lepetést. Szinte bizonyos, hogy a szakiskolai tanulók csekély hányada vesz részt 
az ún. árnyék-iskolarendszernek azokban a  programjaiban, amelyek piaci ala-
pon szerveződnek. Ennek az okait itt nem kell részletezni. Az is bizonyos, hogy 
az iskola által nyújtott szolgáltatásokat sem veszik igénybe annak arányában, 
amennyiben ezt a tanulással kapcsolatos problémák „megkövetelnék”. A követ-
kezményeket illetően nem lehetnek kétségeink:

�egyrészt jól látszik, hogy számos esetben olyan tanulókkal kell számolni, • 
akik az iskola befejezését követően „éppen hogy csak” birtokolják azokat 
a  kompetenciákat, amelyek elégségesek lehetnek a  munkavállaláshoz/
munkavégzéshez,
�másrészt pedig hiányában vannak azoknak a  kompetenciáknak (vagy • 
legalábbis nagy részüknek), amelyek nélkülözhetetlenek a társadalmi be-
illeszkedéshez, a harmonikus élethez. A személyiség elszegényedéséért 
a társadalom nyilván nagy árat fizet majd, s ennek jelei már mutatkoznak.
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24/b. ábra

Különórák gyakorisága (a válaszok százalékos részarányában) 

Az elmondottak kapcsán bizonyos fokig meglepetésként hat az, hogy a ta-
nulók közel negyede úgy nyilatkozott, hogy nagyon szeret iskolába járni, és va-
lamivel több mint a fele mondta azt, hogy alapjában véve igen. Azt már láttuk, 
hogy ez sokkal kevésbé igenlő választ, inkább beletörődést tükröz. A  tanulók 
közel negyede pedig egyértelművé tette hogy nem szeret iskolába járni, közöttük 
a különbséget csak a „nem” mértéke mutatja.
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25. ábra

„Szeretsz ebbe az iskolába járni?” (%)

�És a pedagógusok, akik csak 
tanítani szeretnének

Az iskolában tanító pedagógusok megítélése szerint a szakiskolában tanuló 
diákok jelentős része jellemezhető úgy, hogy „gyenge képességű”. Ez önmagá-
ban is indokolná azt, hogy miért marad el a  szakiskolai tanulók teljesítménye 
drámai mértékben azoknak a  tanulóknak a  teljesítményétől, akik középfokon 
az érettségit (is) nyújtó képzésben vesznek részt. Ám, ahogy mondani szokták, 
a baj nem jár egyedül. Ugyanezeknek a tanulóknak több mint az egyharmada 
minősíthető nagyon fegyelmezetlennek, és ez a  fegyelmezetlenség az esetek 

„többségében a tanórai munkát zavarja meg, vagy teszi lehetetlenné.
„Hasonlóan komoly teljesítménycsökkentő hatása van a rendkívül magas ará-

nyú igazolatlan hiányzásoknak, amelyek, mint erről már beszéltünk, gyakorlatilag 
az iskolai kimaradás előszobájának tekinthető.

Az elmondottakat nehezíti az is, hogy a tanulók zöme szinte teljesen motivá-
latlanul érkezik az iskolába, és közülük is sokan vannak olyanok, akik egyáltalán 
nem hajlandók tanulni. Sok pedagógus vélekedik úgy, hogy ezek az ún. „meg-
élhetési tanulók”, akik csak azért járnak iskolába, hogy a család hozzájusson 
a különféle típusú támogatásokhoz.

A tanulók több mint negyede jellemezhető úgy, hogy nagyon szegény, ami 
önmagában is komoly probléma, de ebben az esetben arról van szó, hogy 
a  problémák egymásra rétegződnek, és egy-egy tanuló esetében ezért külö-
nösen súlyos, és az esetek jelentős részében pedagógiai eszközökkel nem ke-
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zelhető helyzet alakul ki. Az elmondottak járulnak hozzá részben ahhoz, hogy 
jelenleg is elfogadhatatlan mértékű az iskolai kudarc a szakiskolákban, és ezen 
belül is kimagasló azoknak a tanulóknak a száma, akik idő előtt hagyják abba 
tanulmányaikat. Azokban a társadalmi csoportokban, ahonnan ezek a tanulók 
érkeznek, ritkán szokták folytatni a félbehagyott tanulmányokat…

26. ábra

A kérdés a következő volt: „Azokban a szakiskolai osztályokban, ahol Ön 
tanít, a tanulók körülbelül hány százalékát jellemezné úgy, hogy…”

Világos tehát, hogy a problémák többségét csak kizárólag pedagógiai esz-
közökkel nem lehet kezelni. De az is bizonyos, hogy ha pedagógiai eszközzel 
kell a helyzetet megoldani, akkor ritkán segítenek a hagyományos megoldások. 
Ezért különösen felértékelődik az, ha az iskola új eszközökhöz, módszerekhez 
próbál jutni annak érdekében, hogy olyan innovációkat indíthasson el, amelyek 
képesek sikerrel kezelni a szóban forgó problémákat. Ezért kulcskérdés az intéz-
ményi szintű HR-politikában, hogy a pedagógusok milyen jellegű/típusú tovább-
képzéseken vehetnek részt.

A 27. ábrán az látszik, hogy a pedagógusok többsége az elmúlt három évben 
nem vett részt továbbképzésen. Ebből a kedvezőtlennek látszó adatsorból az is 
következhetne, hogy a válaszadók 2006 előtt már elvégezték a kötelező tovább-
képzést, de ismerve a valóságos helyzetet, ez biztosan nincs így. Ugyanakkor ezt 
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az eredményt torzíthatja az is, hogy a pályakezdőknek még nem volt módjuk/
lehetőségük továbbképzéseken részt venni.

Azok, akik viszont részt vettek, többnyire a saját intézményük által szervezett 
továbbképzést látogatták, s ezt a helyi/települési szintű rendezvények látogatása 
követi. Ezekhez az adatokhoz képest csekélyebb látogatottságot mutatnak az 
országos rendezvények, konferenciák. Az is fontos, hogy a pedagógusok egy 
része megpróbál újabb diplomát szerezni, amivel vagy jelenlegi pozícióját kívánja 
erősíteni, vagy pályaelhagyásra készül.

27. ábra

Továbbképzéseken való részvétel aránya és iránya a válaszadóknál 
(a kérdés az elmúlt három évre vonatkozott) (%)

A  28. ábra azt mutatja, hogy a  szakiskolában tanítók milyen tanítási mód-
szereket, tanórai stratégiákat alkalmaznak az eredményesebb és hatékonyabb 
oktatás érdekében. Itt most nincs mód arra, hogy szorosabb összefüggést ke-
ressünk a továbbképzésekben részt vett pedagógusok és a tanórai szintű inno-
vációk aránya között, de azt nagyobb kockázat nélkül megállapíthatjuk, hogy 
a korszerű(nek tartott) pedagógiai módszerek felhasználása csekély arányban 
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fordul elő a  tanórákon. Ennek persze több oka is lehet, de az mindenképpen 
feltűnő, hogy a frontális óravezetés továbbra is nagy „népszerűségnek” örvend, 
annak ellenére, hogy az elmúlt évek bebizonyították ennek a módszernek több 
területen is az alacsony hatékonyságát.

Ami viszont örvendetes tény, hogy a korábban tapasztaltakhoz képest sokkal 
magasabb arányban jelennek meg az informatikai eszközök a tanórákon-szak-
órákon, ami szoros összefüggést mutat azzal, hogy mind a pedagógusoknak, 
mind pedig a diákoknak egyre nagyobb hányada barátkozik meg ezeknek az 
eszközöknek a használatával.

28. ábra

„Az Ön gyakorlatában előfordulnak-e az alábbi 
tanulásszervezési módok, módszerek?” (%)

 

Arra is kíváncsiak voltunk, hogy a szakiskolában tanítók hogyan vélekednek 
az oktatás tágabb társadalmi-oktatáspolitikai-gazdasági környezetéről. A szak-
iskolákban az integrációs törekvéseknek különösen nagy szerepe van, ezért 
mindenképpen problémát jelent, hogy az oktatáspolitika számára kiemelt pri-
oritásként kezelt integrációs politikával a válaszadók közel kétharmada nem ért 
egyet. Innen válik érthetővé az, hogy a szegregációs törekvéseknek ebben az 
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iskolatípusban komoly támogatottsága van, ami nem erősíti azt, hogy a tanítás-
hoz – éppen a teljesítményjavítás érdekében – az iskolákban heterogén tanulói 
csoportok szerveződjenek.

Az elmondottakból egyenesen következik, hogy ezekben az iskolákban a pe-
dagógusok többsége az erőteljes szelekciós politika mellett áll ki, ami tovább 
rontaná az amúgy is számos hátránnyal küzdő tanulók helyzetét.

Az iskolákban zajló munka minősége a válaszadók szerint elsősorban a külső 
körülmények erőteljes megváltoztatása nyomán következhetne be. Ilyennek tekintik 
a jelenleginél kedvezőbb pedagógus/tanuló arányt, a jövedelmi viszonyok átalakítá-
sát és az alkalmatlannak ítélt pedagógusok elbocsátásának egyszerűbbé tételét.

Az itt rögzített válaszsor nemcsak azért tartalmaz nagyobb arányban prob-
lematikus válaszokat, mert a szándékok megvalósulása gyengítené a társadalmi 
kohézió megerősítésére irányuló törekvéseket, hanem azért is, mert azt sugallja, 
hogy a szóban forgó intézményben nem lehet a jelenlegi feltételek mellett ered-
ményes munkát végezni.

29. ábra

„Egyetért-e Ön az alábbi állításokkal?” (%) 

 
 
 

Kulcsfontosságú lenne az, hogy a következő 
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Az alábbi ábrából az látszik, hogy a válaszadók többsége ritkán gondolkodik 
abban, hogy kollégáival közös családi vagy szabadidőprogramokat szervezzen. 
Ebből persze nem lehet és nem is kell közvetlenül a munkahelyen uralkodó kli-
matikus viszonyokra következtetni, már csak azért sem, mert ez a  fajta kultú-
ra egy más társadalmi-politikai rendszer elvárásaihoz alkalmazkodva határozta 
meg a szabadidő-eltöltés módozatait.

30. ábra

„Szabadidejében a tantestület tagjaival szokott-e rendszeres és/
vagy alkalmi közös baráti/családi programokat tartani?” (%)

Ennél sokkal árulkodóbb az, ha megtekintjük azt az összevont ábrát, amely 
arra a kérdésre keresi a választ, hogy az iskolai élet szereplői közül ki és milyen 
mértékben szeretne saját iskolájának a diákja lenni (31. ábra). Jól látszik az áb-
rán, hogy legmagasabb arányban éppen azok vetik el ennek a lehetőségét, akik 
alapvetően felelősek az intézmény működtetéséért.

Igen� 68,9%

Nem� 31,1%
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31. ábra

„Szeret(ne)-e Ön saját iskolájukba járni diákként?” (összesítés – %)

Kulcskérdés, hogy a szakiskolai pedagógusok hogyan tudják/akarják saját 
szabadidejüket felhasználni, részben annak érdekében, hogy a  kétségtelenül 
nehéz iskolai feladatok után regenerálódva képesek legyenek a munkát újra kez-
deni. A 32. ábra azt mutatja, hogy a pedagógusok egy része bizonyosan úgy 
nyilatkozott, hogy számos dologra gyakorlatilag nem jut ideje, illetve ha igen, az 
rendkívül csekély mennyiségű.

Feltűnő, hogy a hagyományosnak tartott szabadidős/rekreációs programok 
gyakorlása (általában az olvasás és a hagyományos művészeti területek látoga-
tása) az elmúlt másfél évtizedben rendkívül visszaszorult. Ennek több oka is lehet. 
Egyrészt az, hogy ezeknek a fogyasztása ma már sok esetben komoly forrásfel-
használást igényel, másrészt pedig megjelentek új formák, amelyek – különösen 
a fiatalabb generáció esetében (pl. az internet) – sokkal népszerűbbé váltak.

A tévézés megtartotta korábbi pozícióját, azaz a pedagógusok többsége erre 
naponta szán időt, és nem is keveset. Túl az elmondottakon, nehéz ítéletet mon-
dani a kapott képről. Bizonyos, hogy az esetek egy részében a pedagógusbérek 
alapvetően meghatározzák a kultúra fogyasztásának mennyiségét és minőségét 
egyaránt. De az is bizonyos, hogy az elmúlt másfél évtizedben az igényeknek 
(és az értékeknek) megtörtént az átrendeződése, ami alól a pedagógusszakma 
képviselői sem vonhatták ki magukat.

Diákok Tanárok Szülők
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32. ábra

A pedagógusok szabadidő-felhasználása (hét)

 

Befejezés
 
E bevezető fejezetben számos problémát igyekeztünk felvetni a rendelkezés-

re álló szűk keretek között. A cél az volt, hogy a szakiskola világának több szeg-
mensét feltárjuk az olvasók előtt. Számosat közülük már több kutatás korábban 
is bemutatott, de vannak olyan összefüggések, amelyek inkább az utóbbi évek 
kutatásai során váltak érzékelhetővé. Azt gondoljuk, hogy ez a rész arra minden-
képpen alkalmas volt, hogy érthetővé tegye a glosszárium célját, azt, hogy peda-
gógusok, kutatók, fejlesztők, pedagógiai szakértők ismeretei és gondolkodása 
a szakiskoláról számottevő módon megváltozhassanak.

Rekreációs programok

Hobby-tevékenységek

Mozi-, színház-, koncertlátogatás

Múzeumlátogatás

Internetezés

Tévénézés

Szakirodalom olvasása

Szépirodalom olvasása

Újságolvasás

2–5 óra1 óraNincs rá időm 6–10 óra 10–15 óra 15 óránál több
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